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L'émergence de la notion de « cullures enfanlines » a é1é trés lente,
mais elle peut nous aider awjourd’hui @ jeler un regurd newf sur
un iddal &ducatif longlemps porté par les pédagogues @ transformer
le clusse en un espece polilique, et dépasser lu seule fonction de
transmission du savoir assurde par Udeole, pour en faire un lieu de

constraction de la citoyenneté.

Penser une culture enfantine au-
tonome, ou la possibilité d'une expé-
rictice politigue propre au monde de
Penfance, voilda qui fait ressurgir une
question qui depuis les Lumiéres est
an corur de la philosophie de 1'édu-
cation : celle de la nature de Pen-
fant. Et anjourd’hui comme hier, c¢'est.
choisir son camp, dans des debats sur
Péducation qui restent fonciérement
dichotomiques : acenlturation ou épa-
nouissement ; transmission ou ¢émanci-
pation; scolastique ou pédagogie etc.
Ces alternatives mettent en scéne des
points de vue basts sur des positions de
principe dont des observations de ter-
rain ou des expériences pédagogiques
montrent les lmites, Le propos de ce
texte st d’évoquer certains aspects de
ces débats, pour comprendre comment
ils ont pu dans certaing ens empécher
la perception d’une culture enfantine,
dans d'antres la favoriser. Cette explo-
ration nous permettra d’envisager cer-
tains des enjeux ou des difficultés sou-
levés par le principe mime d'une ex-
périence politique propre an monde de
Penfance.

"Woir la thise de P, Arids ;
1973.

L’enfant a-culturel .. par nature

Depuis  plusieurs
cherche en sciences
resse A fa notion de «eulture enfan-
tine» Iexpression désigne un en-
semble de pratiques, de comporte-
rents ou dattitudes, mises en wuvre
par des groupes enfanting de ma-
nitre autonome, et participant  définir
Videntité de cos groupes. Pour qu'une
telle notion émerge il a fallu, dans un
premier temps, que la philosophie de
I'éducation et la société pergoivent une
spécificité du premier age de la vie
Or lidée de D'enfance s’est progressi-
vemenl construite i partiv du Xvir® on
xvin® siecle’. $i la descriptiou de 'en-
fance comme catégorie sociale est la
condition nécessaire pour penser une
culture enfantine, elle n'est pas une
condition suffisante. Les philosophes
des Lumiéres ont ainsi décrit Penfant
comme celul qui n’avait pas encore
aceCdé 2 la culture, et ne le ferait
qu’au terme de son éducation?. Dans
ces conditions, penser une culture en-
fantine otait impossible. Par ailleurs

années, la re-
sociales  g'inte-

Lienfanl el la vie fomiliale sous UAncien Répme, Paris, Seuil,

2Rousseau a joué un role essenticl dans émeergence d'une telle définition.
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e puesjiet iépublicain e constrire la
Untion s L boee d'one langoe, dPun
eincinbile de pratiques, dee valeurs et
dosttalions communes, a lm'lgtem[)ﬁ
Lo a0 lacation une visée univer-
ailiter ¢ lans ve contexte idéologique
i et ditlicile d’envisager des « sous-
La maniére d’ttre des en-
lands, lenrs jeux, leur vocabulaire dé-
montraient au contraire qulils se te-
naicnt, au meéme titre que le bon sau-
vaze, en marge d'une civilisation dont
ils ne maftrisaient pas les codes®.

enlbies

L'histoire  de  I'éducation  se
construit, sur ce modéle, qui tend A
se renforcer, an moins dans le champ
scolaire. Tandis qu’a la suite de la
philusophie, la psychologic émergente
produit de nouvelles descriptions de
I'enfance, de nouveaux arguments ap-
paraissent contre idée d'une culture
propre aux plus jeunes : Penfant est
une personne en devenir, et « Penfance
est caractérisée [..| par cette incon-
sistance méme de sa nature, qui est
la loi de la croissance » ; enfant jouit
«de facultés si limitées et s’exergant
en quelque sorte par un tel niracle
qu'on ne peut s'empécher de trembler,
quand on y pense? |..|».

Aujourd’hui ce discours n'a pas dis-
paru. Les Instructions Officielles de
I'Education Nationale confirment ar-
ticulation entre langue commune ol
valenrs partagées, tandis que les dis-
cours politiques sur les « banlieues » re-
prennent ce projet de civilisation qui
doit, arracher la jennesse i la nature (&
I barbarie) pour Uintégrer dans la Na-
tion, =a culbure, ses institutions. [1 faut

civiliser la jeunesse. Utiliser le terme
de culture pour désigner le langage des
rues, les codes vestimentaires, les so-
clabilitis, les arts graphiques et musi-
caux propres a des territoires ou 4 des
groupes, voild qui serait une aberra-
tion : cos codes ne constituent pas uae
culture, mais plutdt aulant de signes
d'une vie aux marges de la culture.

Le projet de civiliser la jeunesse,
de la faire sortir de la barbarie (faire
accéder Minfens & la dimension sym-
bolique), est toujours revendiqué, et
semble mime &tre le leitmotiv de g
nérations d'adultes inquiétes devant la
propension des enfants et des jeunes A
rejeter la culture de leurs ancétres : on
percoit dans les discours le sentiment
d'une menace, la jeunesse étant & tra-
vers sos moindres comportements une
source d'insécurité, Dans un de leurs
ouvrages, deux chercheurs™ s'amusent,
4 citer quelques-uns de ces points e
vue, en iovitant le lecteuwr 3 deviner
Porigine de ces citations. Alors que
chacun des textes parait trés actuel,
ils ont ¢té écrits il y a deux & trois
mille ans. Ainsi, découvert. sur une po
Lerie & Babylone @ «les jeunes gens sonl
malfaisants ot paresseux. Ils ne seront
jamais comme la jeunesse d’autrefois.
Ceux d'aujourd’hui ue seront pas ca
pables de maintenir notre culture».

L'enfant, étre inachevé, incapable
de s'inscrive dans une vie sociale,

Flasm testes sur Pepfant ob sur le «bon sauvage s, au xvin® siéele, montrent, des similantes
(lpgrantes, Les mémes termes ot les mémes Lypes d’analyse apparaissent souvent pour décrire

leur nature rewpies Live,
i

chatte, 1911,

Vodr 19 Bangson, Nouvean Drelionnare de Pédagogic el d’fnstruction Primaire, Paris, a

VoVieneau el o Pan, Llinventwn de Pautorité, Vigneux, Malrice, 2003,
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échappe par essence i la culture ef de-
vient la cible d'une pédapgogie du re-
dressement, que certains auteurs dé-
crivent comme une évidente nécessite®,
L'idée selon laquelle lenfant est doté
d'une nature particuliére est done res-
tée présente dans Pesprit des péda-
gogues. Pourtant Iinterprétation de
cetie position théorique a évolué Lout
au long de Dhistoire des pratigues
pédapopiques. Dans 'esprit de Rous-
seau, cette nature particulitre invitait
le pedagogue 4 s'appuyer essentielle-
ment, sur Pinitiative de Uenlant. Ra-
pidement, des penseurs ot des péda-
gogues ont rejeté cette méthode, consi-
dérant que de telles initiatives en-
fantines n'étajent. en aucun cas une
ressource pour P'&ducateur. Ce rejet
du projet rousseaniste a en plusieurs
conséquences. BEn écartant le role de
telles initiatives, les pédagogues conti-
nuaient & ignorer un ressort de la
culture enfantine. Par ailleurs, le dis-
cours sur la perfectibilité de 'en-
fant g'est radicalise : cette perfectibi-
lité est devenue le pendant d'une non-
perfection qu'il s'agissait de pallier. La
troisi¢ime conséquence est une ferme-
ture de Pécole sur elleméme : parce
que 'enfant se prépare a la vie so-
ciale sans s'y ¢tre deja intégré, parce
qu'il est une «frétle machine », il faut
le protéger d'une socifté dangereuse
pour lui. Ce schéma trouve une nou-
velle expression avee Hannah Arendt” :
il s'agit de protéger les enfants dans le
temps de leur formation, de les sous-
traive & un monde dont ils n'ont pas
les elés. Dans cette analyse, Arendt

rejette les pédagogies dites nouvelles.
Par ailleurs pour Arendt, des enfants
qui échapperaient a 'oeil vigilant de
I'adulte, des enfants constituant un
groupe autonome, seraient abandonnés
A leur propre tyrannie. Pas question
alors de parler de culture enfantine;
la culture, dans 'école, est celle que
les enseignants, comme « représentanis
du monde des adultes », doivent trans-
maetlre,

C'est. cette nature spécifique de
l'enfant qui, aujourd’hui encore, per-
met, de rejeter Pidée d'une culture en-
fantine autonome, el plus encore I'idée
d'une expérience politique de Penfant.
Alain Renaut® a récemment pose la
question suivante : quel crédit accor-
der & un projet de «libération des en-
[ants» placé an centre des discours pé
dagogiques? L'auteur signale ce qui,
selon lui, constitue une contradiction
majeure @ d'une part on accorde un
statut juridique particulier a Penfant,
on organise sa protection, on recon-
nail. pleinement sa nature particuliére ;
d’antre part la société accorde i l'en-
fant un statut similaire 4 celui de
Padulte : ainsi par la Déclaration des
Droits de I'Enfant. qui 'enjoint & dé-
terminer ses propres cheix et 4 s'ex-
primer dans la Cité, ou par des pe-
dagogies exigeant son « antonomie ».
La libération de 'enfant affirme la na-
ture particuliére de ce dernier, ot dans
le méme mouvement, en faisant de
lui un citoyen & part enti¢ére, un étre
achevé et autonome, le prive de cette
nature. Dansg le méme esprit, Marcel

P, Menvousse, dans Du dressage 6 Uéducation, Paris, Félix Alcan, 1919, considire que le

dressage constilue un premier tomps du Lravail éducatil.

I'enliant ne

ser Dinitiative o

avie)

pent se faire qu'ensuite. A, Vovnsau, dans Du Gouvernement des Enfants, Mards, Desclie de
Brouwer, 1993, a pour si parl proposé une analyse pointue de la maniére dont Morthapida
gogie, la pidagogie du redressement, a été dlaborée ¢b justilivce au G) de Uhistoire.
"Voir «La crise de 'Education », in La crise de {u Culture, Paris, Guallimard, 1972,
8Voir La libéralion des enfants Paris, Bavard, 2002.
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Chvpechiet™ whinterrope sur Prntopie d'une

Republique des enfants, paralléle 4
L ociite des adultes, organisée a part,
d'elle s Celte ntopie révele U'oubli par
len pislagopnes d'un principe essentiel :
I« eonjonetion naturelle entre 1'infé-
iorite prisente de enfant & lui-mémne
¢l be besoin e force extéricure pour
le lusser A lo condition indépendante &
Inguedle il tend »,

Clest en réference & ces analyses
gue je parlais en introduction de po-
sitions de principe : on cherche dans le
ciel des idées une essence de enfant,
puis lon sugpére sur la base d’oppo-
sitions binatres que toute expérience
politique lui est impossible @ Penfant
osl, un ¢lre inachevé ou bien ne test
pas, enfant est inféricur ou ne Pest
pas, il est entré dans la culture ou
n'y est pas eniré, Bn voulant dépasser
ces discours dichotomigues, des el
cheurs ou des praticiens ont esquisse
un modeéle alternatif : dans ce mo-
déle les enseipnants restent les repré-
sentants du mionde des adultes sans
que cela empéche une prise de posi-
tion des enfants dans la Cité: les en-
fants bénéficient d’une protection of-
ferte par la société, tout en donnant
leur point de vue sur les questions
qui les concernent ; la eulture recon-
nue par les adultes est transmise aux
jeunes générations, sans étre exclusive
des formes culturelles propres 4 celles-
¢i. Cette vision plus nuancée, qui laisse
ontrevoir la possibilité d’une culture
enfantine, existe; étonnamment, elle

est née au coeur méme de la polémigue
scolaire, lorsque des sociologues se sont
interrogés sur la nature de ceite polé-
mique, sur le sens de l'opposition entre
la culture des adultes et la supposée
barbarie des jeunes,

La « polémigue scolaire »
comme analyseur d’une culture
enfantine!?

Dans les années 1930, un sociologue
américain publie le résultat d’un Lra-
vail d’observation mené dans le monde
scolaire, ef prend ses distances avec
la plilosophie de D'dducation'’. En
s'intéressant au quotidien de Pécole,
aux relations, aux activités, aux dis-
cours des aclteurs, Uauteur met en hi-
micre la cohabitation, parfols difficile,
entre deux cultures en combal perma-
nent : celle des enseignants et celle
des ¢leves. Il y a bien un conflit. entre
deux ginérations, ou plutdt entre deux
groupes dotés d'une identité propre.
Cette guerre plus ou moing feutrie est
I'oceasion pour Waller de définir d'une
maniére originale les pratiques et les
valewrs des éléves. Cet ensemble de
pratiques constitue une colture & part
entiére, source d'une identité propre.
Pour Waller cette identité est moins
la source de la polémique scolaire
que sa constquence; cest du fait du
conflit avee les adultes que les en-
fants se construisent comme groupe.
Waller transforme la maniére d'envisa-
ger le statut des pratiques enfantines :
en considérant ces praliques non plus

L Leenle L Véoole dlelle-méme, contrainkes el contradictions de Vindividualisme démocra-

ticue e, in Le débat, n® 37, nov-die. 1085,

19 0 terme d'analyseur est issu du champ de ta Pédagogie Institutionnelle. 11 designe des 8¢
wients comstitutils du milien social ou pédagogique (pratiques, discours, relations, statuts)
gt pivélent & Pobservatenr les mécanisimes du fonctionnement institntionnel, les prisupposs
Idinlogicques ol les déterminants symboligues qui sous-tendent Uaction.

VI it e Willard Waller, dans Pouvrage Sociology of Teaching, New York, Johr Wiley &

ot 14942,
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comme des aberrations mais comme
Pexpression d’une culture propre au
groupe des éléves, it est le premier a
défendre la thése, dans le champ socio-
logigue, d'une culture enfaniine auto-
nome

Cette approche par 'observation
ouvre une tradition que Pethnographie
de I'école poursuit, en construisant une
posture d'investigation 4 méme de ré-
viler cette culture enfantine : des lors
que P'observateur se défait de ses pré-
jugis et décide de produire une théorie
fondée sur 1'étude de terrain, dés lors
qu’il remplace les significations figées
du discours académique par celles des
acteurs, alors il pergeit une cohérence
nouvelle dans les phénoménes obser-
ves. On voit ainsi peu i pen apparaitre
la culture enfantine comme fait social :
la supposée barbarie de la jeunesse de-
vient une sous-culture. D’abord par
une certaine rationalité et une signifi-
cation propre, cosmne on le voit dans
les travaux de Peter Woods!?, Ensuite
par un ensemble de formes culturelles,
de pratiques, de relations, de discours
et de valeurs'. Ainsi pour Julie De-
lalande (2001, 2007), qui s'intéresse i
la cour d'tcole, il ne fait pas de donte
qu’une culture enfaniine existe : la po-
pulation des éléves constitue un groupe
i part entiére, qui expérimente la vie
en sociélé, développe des stratégies de
transmission horizontale échappant au
regard des enseignants : de nombreux
jeux, dont les réples sont. oublides par
les adultes, voire inconnues d’eux parce
que ces jeux sont nouveaux, sont frans-
mis entre enfants, Par ailleurs dans
la cour d'éeole, on observe que les
fléves reconligurent, pour les adapter i

leur propre univers, les valeurs portées
par les enseignants : 1a encore s'opére
une forme de transmission qui échappe
aux adultes. Ces recherches sue la
culture enfantine développeut nne ap-
proche en partie sugpérée par des tra-
vaux d’abord consaceés 4 la «culture
jeune». Ainsi Uouvrage de David Le-

! illustre cetle démarche. Se-

poutre!
lon ["auteur, une bonne part des pra-
tiques des « jeunes des quartiers », gé-
néralement considérées comme des heé-
résies sociales, constituent un svstéme
culturel, basé sur un code d’honneur,
sur des valenrs et une raison pratique
dont les jeunes sont capables de rendre
compte. Tandis gue des adultes sen-
Ladent, jusque 14 leur propre culture me-
nacée par les attitudes des enfants et
des jeunes, par des maniéres de faire
ou d'ittre, par un langage propre & cis
groupes, toul un pan de la sociologie et
de Pethnographic essaye de dégager le
sens de ces pratiques. Non senlement
ces jeunes évoluent dans un systéme
culturel complexe, mais par ailleurs
ils sont capables d’en expliquer la co-
hérence. D'autre part l'analyse per-
met de comprendre que cetie ¢ culture
jeune» sarticule A des formes cultu-
relles plus anciennes {qu’ont connues
les pénérations précédentes), aujour-
d’hui reprises et transformées. Dans
une telle perspective, il existe une
culture propre a la jeunesse, de mime
qu’il extste une culture enfantine.

3¥oir Llethnographie de 'école, Paris, Armand Colin, 1990
13 Le titre original d'un onveage de P. Woons, The Divided Scheel, indique Vinscription de

I'auteur dans la tradition onverts par Waller.
" ttaeur de banticue :

codes, Fites ef largages, Paris, Odile Jacob, 1997,
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De la culture enfantine a
I'expérience du politique

Pour cerlains de ces ethnographes
de Pecole, cotte culture enfantine est
indissociable d'une expérience du po-
litie. Ainsi pour Waller, accommo-
dation de Pindividu & son environne-
ment, Lelle gu'elle est vécue par les
¢leves, constitue un processus poli-
tigque. Patrick Rayou (1999, 2007) dé-
crit pour sa part les compétences po-
litiques des enfants et leur capacité
a reguler le fonctionnement de lewrs
groupes. Julie Delalande (2003) ana-
lyse elle aussi certains phénomeénes
comme les signes d'une expérience po-
litique vécue dans la cour d'école : la
recherche par les enfants d'un certain
ordre, la régulation par les éléves enx-
mémes des conflits, U'expression et la
transmission de valeurs.

Dans d'autres cas, 'expérience du
politique prend une forme trés dif-
ferente : elle est orchestrée par les
adultes eux-mémes, sous la forme
d'une transposition dans la vie de la
elasse ou de I'éeole des « formats poli-
tiques » de la société globale. Ainsi de
nombreux pédapogues onl développé
dans leur classe des «espaces de pa-
role» qui permettent aux enfants de
sorganiser, de trouver des solutions
aux problomes qui émergent dans la
classe'®. L'Iiducation Nouvelle a ainsi
developpé de nombreux lieux de par-
Licipation et de décision, dans les-
quols les enseipnants invitent les en-
fanls 4 vivre une expérience d'ordre

politique. A Parridre-plan de ces pra-
tiques, on trouve une réfexion sur 'ar-
ticulation entre démocratic et éduca-
tion. L'idée est la suivante : en niégo-
ciant pour organiser leur propre vie so-
ciale, les fléves vivent une expdériencn
similaire & celle du citoyen; ils déve-
loppent des compétences qui leur servi-
ront lorsqu’ils seront engagés, cn tant
gu'adultes, dans une vie civique, Ii y
a la un travail de formation non pas
simplement civique mais politique, et
ce par 'expérience méme du politique.
Bien évidemment, il y a souvent une
justification d'abord idéologique i ces
pratiques : de ln méme maniére que le
citoven contribue a la production de la
Cité, 'enfant doit étre maitre du cadre
scolaire dans lequel il évolue, Dans tous
les cas, adulte met en seténe au sein
de la classe une expérience du poli-
tique : cetie expérience est alors enten-
due comme une activite sociale par la-
quelle le collectif interroge les normes,
les valeurs, les pratiques et les discours
qui fondent activite collective.

Mais cette mise en scéne du poli-
tigue présente parfois des limites : par
exemple certaines pratiques, en vou-
lant imiter le fonctionnement institu-
tionnel de la société, se réduisent 4 une
sorte de dinette démocratique dont on
pergoit difficilement les enjeux (notame-
ment politiques) ; dans d’autres cas, la
prééminence de Vintention idéologique
produit des modeles pédagogiques gui,
en voulant faire de l'enfant l'égal de
I'adulte, évacuent la responsabilité de
P'enseignant, allant jusqu'a relativiser
le role du savoir et celui de la culture.
Ce sont probablement de telles dérives

L Pedagogie Ins IH utionnelle déerit ainsi dea « espaces de parcle », plulot que des e réunions ¥,

(L |:u]u|ur| qu'il se sTagit pas diinstitations

taan ot sedn desgaelles le langage

mplement divolues A un travail d’organisation,
ext In source dune dynamique d'élaborstion politigue.
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qui alimentent les réticences de cer-
tains & l'égard des pédagopies alter-
natives. De manitre genérale, 'Educa-
tion Nouvelle ne pose qu'indirectement
la question du politique : en bref, il
ne suffit pas de s¢ réunir et de parler
pour faire 'expérience du politique. 11
ne s'apgit pas 1a d'un constat d’inaché-
vement ou d'imperfection de ces péda-
gogies @ celles-ci posent, des bases théo-
riques el méthodologiques qui consti-
tuent des conditions de la réflexion
sur 'expérience politique des enfants

des jeunes. Par ailleurs, il s'agit
toujours de pratiques qui s'intégrent
dans une réflexion globale sur la di-
mension politique de 'éducation et la
place qu'elle occupe dans la construc-
tion de la société. Dans ces axemples,
la réflexion politique et I'action éduca-
live s’articulent ; mais cela ne signifie
pas nécessairement que la classe est de-
venue un espace proprement politique.

On observe, plus récemment, le dé-
veloppement d’un ensemble de pra-
tiques qui posent plus directement la
question du politique. 11 s'agit de pra-
tigues mises en cohérence avee les im-
pératifs assignés a 'dcole par la so-
ciete : ainsi les € Conseils Municipaux

Enfants et de Jeunes» mettent en
cenvre hors de 'éeole (ou parfois en
lien avece elle) des instances de décision
composees d'enfants, Ces derniers sont
forinés au Ltravail qu'ils meéneront dans
des commissions, accompagnés par des
adultes, et disposent généralement de
moyens (notamment financiers) @ un
collectif d'enfants peut ainsi gérer des

IGl

e terme o g Ine IVI]IL[‘ » exl en effel devenu un leitmotiv politique qui désig

quelle expérience du politique ?

affaires qui intéressent directement son
quotidien (les loisirs ou Paménape-
ment du village ou du quartier), rnais
surtout inscrire celte action dans un
contexte social plus large. Ainsi le
Conseil d’Enfants veit son action tra-
duite conerétement dans un environne-
ment. physique et social qui n'est pas
senlement le sien propre, mais aussi ce-
lui des occupants du territoire. Sur la
base d’une méme volonté d’ «t‘dm ation
a la citoyenneté», les réflexions ré-
centes sur PEducation Civique, Juri-
dique et Sociale (ECJS) ou les prico-
nisations quant aux « heures de vie de
elasse» permettent de développer des
pratiques qui posent la question du po-
litique. Reste & savoir, en suivant la ré-
flexion de Cellier (‘2(}0?) si de telles ini-
tiatives ont dépassi la volonté prophy-
lactique : s'agit-il encore aujourd’hui
d’exercer un contréle social et de lutter
contre la violence et les «incivilités»,
ou de défendre un vévitable idéal peda-
gogique'®?

L'expérience du politique :
trois cas d’école

L'exporience du politique, dans les
exemples donnés plus haut, prend es-
sentiellement denx formes : soit une ex-
périence enfantine effectivement anto-
nome, impliquant une forme de régula-
tion des relations; soit une expérience
plus directement politique, articulant
valeurs, délibération et transformation
d’un monde social partagé, mais qui,
orchestrée par les adultes, échappe a
Vautonomie... Je décrirai maintenant

BIe, sdans l’]\lll]II(!

analyse pointue scit loujours proposée, un onsemble de fomportements des enfants o des
jeunes. Le termae disipne autant des actes delictoenx parfoks graves que le fait de porter ane

casguetie dans la classe, Ce

term [ourre-tout o pour effet de minimiser la portée de certains

comportements, den stigmatiser d’autres qui ne le méritent pas foreément, b finatement de
rendre difficile analyse des situations. A mon gens le terme n'est & utiliser qu'avee beaucoup

de précantions.
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trots exemples de pradiques, sociales ou
peeligropg s, qui supposent une rnise
e euvre plus elaborée de la dimension
politique gui noes intéresse.

La Pédagogie critique américaine

La pedagopie critique amdricaine
s'intéresse trés clairement i la dimen-
sion politique de éducation. Son idée
directrice est la sonivante @ il v a
une dimension visible de 'école, faite
de contenus theoriques of pratiques
(des savoirs, des compétences, un pro-
pramme de mathématiques et d'his-
toire cte.); et il v a derricre cette fa-
cade des enjeux politiques que nous
ignorons. Dansg une visée ¢ritigue, cotte
péedagogie considére que Pécole as-
sure la permanence de Pidéologie do-
minante, en privilégiant certains sa-
voirs plutdt quee d’autres ou en choisis-
sant certaines formes d’enseignement
qui sont sources d'exclusion et de sé-
lection. Les enfants sont done les vie-
times passives d'un systéme qui bend
a renforcer les inégalités et 4 mainte-
nir les structures hicrarchiques déji en
place!?. Si une deseription aussi suc-
cinete peut laisser penser que la pada-
pogie critique flirte avec les théories du
complot, 'approche critique pose ce-
pendant de maniére trés inléressante
la ruestion de Particulation entre le
vicu guotidien des enfants et 1a dimen-
sion politique : il s’agit d’émanciper les
enfants et les jeunes, en formant des
penseurs critiques, et en en faisant dés
maintenanl des acteurs politiques. Ce
projel passe par une forte inscription
de I'éeole dans son environnement, des
activites d'investigation menées par les

Cleéves dans leur quartier, et la eréa-
tion d’espaces de délibération réunis-
sant enseignants et éléves. Dans un tel
projel, la dimension politique prend
deux formes au moins @ la transfor-
mation de la clagse et de l'éeole en
des espaces politiques, supposant des
débats et la mise en perspective des
pratiques sociales au regard de prin-
cipes et valeurs; la transformation des
institutions globales qui constituent la
socitte, dans le temps de la vie sco-
laire des éléves el a plus long terme.
La Pédagugie Critique prend done la
forme d’un mouvement de transforma-
tion sociale, et développe un objectif
de conscientisation et d’émancipation.

La Pédagogie Institutionnelle

Dans le méme esprit, la Pédagogie
Institutionnelle questionne la dimen-
sion paolitique telle qu’elle joue dans la
classe et dans I'école. Le courant, au-
togestionnaire de la Pédagogie Insti-
tutionnelle, en s'appuyant d'abord sur
une critique de la burcaucratisation et
d'institutions sociales hpées el morti-
féres, orpanise la classe comme une
Cite, L'idée est la suivante : la vie de la
classe est vampirisée par la bureaucra-
tie, qui dicte la maniére de travailler
des cleves, decide du type de stylo
qu'on a le droit d'utiliser'®, impose au
professeur le moindre de ses gestes, Si
[adre expérience du politique, ¢est dé-
libérer pour prendre en main, collecti-
vement, son quotidien, une telle éduca-
tion rend impossible cette expérience.
La Pédapogie Institutionnelle propose
de transformer la classe et 'école, en
visant deux objectifs au moins. Le pre-
mier objectif est de permettre aux

Viar, pour compléter ces délinitions : P McobLauewn, Life in Schools. An Introduclion lo Cri-
fewd Peddagoyy in the Foundations of Kducation, Boston, Allyn & Bacon, 1089,
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éléves de reprendre leur vie collective
en main : par cxemple, on organi-
sera le travail plus souvent en petits
groupes, en s'appuyant sur la collabo-
ration entre éléves... cela non pas parce
que les textes officiels le demandent,
mais parce qu’au terme de sa réflexion,
le groupe d'éléves a pensé que c'¢tait
une méthode plus eflicace. Au fil de la
discussion, les éléves ont pu dévelop-
per des arguments, discuter des objee-
tifs de la classe et se les approprier;
en plus de cela, en créant leurs propres
méthodes, is développent une eulture
spéeifique 4 leur groupe, a leur classe,
el dans laquelle chacun est appelé a
trouver sa place. Le sccond objectif
des enseignants est de transformer les
«institutions externess, ct progressi-
vement, la socicté dans son ensemble.
Tout en réorganisant. les méthodes de
travail et la maniére de vivre dans la
classe, ils militent, pour dénoncer la bu-
reaucratic et pour changer ’Institution
scolaire dans son ensemble. Il s’agit [
d’un projet d'¢ducation critique et po-
litique.

« Jeunes et Politiques Munici-
pales »

Il s*agit du sous-titre d'un ouvrage
de Véronigue Bordes (2007), qui s'ap-
puie sur 'analyse des relations entre

Jeunes et Institutions dans le cadre de

la politique municipale de la ville de
Saint-Denis. Véronique Bordes a étu-
dift les stratégies mises en ceuvre par
les jeunes pour trouver leur place, au
regard de leurs propres choix cultu-
rels, dans un ensemble de disposi-
tifs d’abord organisés par les adultes,
Des transactions sont mises en ceuvre
entre les jeunes et la municipalité, por-
tant. sur les formes, les contenus, et
les modalités de action municipale

et des événements culturels organises,
Ces transactions prennent la forme de
rencontres, d'échanges et de négocia-
tions qui portent notamment. sur le sta-
tut des pratiques culturelles des jeunes.
Les adolescents développent des activi-
tés qui ne font pas partie initialement
du programme proposé par la ville, et
font, en sorte d’obtenir des décideurs
politigues une reconnaissance au moins
particlle de ces activités, Ces derniéres
bénéficient alors d’espaces dlexpres-
gion, de scénes, et sont intégrées au dis-
positif municipal. La «culture jeune s
trouve ainsi les moyens de s'exprimer
dans le cadre imposé par les institu-
tions. Par des modes de négociation en
benne part informels, hors des espaces
de délibération publics, les jeunes dé-
fendent, leurs projets, les transforment
pour qu'ils s'adaptent aux contraintes
institutionnelles ; de son coLe la mu-
nicipalité révise le cadre qu’elle avait
initialement élaboré, pour trouver un
terrain d'entente. Il y a dans de tels
mades de relation un ensemble d’ini-
tiatives d’ordre politique @ ces initia-
tives prises par les jeunes viennent s'ar-
ticuler an projet. municipal. Ce qu'on
pergoit, ¢'est une forme d’activité po-
litique qui, sur la base d'une relative
autonomie, ne se réalise véritablement
comme action pelitique qu'au terme
de son inscription dans le monde des
adultes, Et peut-¢tre un tel dialogue
est-1l indispensable 4 une véritable ex-
périence politique des jeunes.

Pour conclure : quelle
autonomie du politique pour le
collectif enfantin 7

Clest & dessein que je n’ai pas dé-
fini jusqu'ici «le politiques. Cepen-
dant j'espére avoir indiqué qu’il ne se
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riduisait, dans le contexte de Pexpé-
vience enfantine qui nous intéresse, ni
A un apprentissage de ce que sont les
Institutions, ni & une activité délibé-
rative, ni & une action sur U'environne-
ment social, ni a une négociation avec
le monde des adultes, ni & une arti-
culation entre valeurs, discours, pra-
tiques sociales. L'expérience du poli-
tique, ¢’est peut-étre un mélange, se-
lon des dosages variables, de tout ou
partie de ces ingrédients. Si 'on re-
prend les pistes données par Hannah
Arendt!'?; le politique est avant tout
le domaine public; faire 'expérience
du politique, c¢’est prendre un risque,
en s’aventurant hors du domaine privé
pour construire, de concert avec ses
pairs, la Cité; le politique, c’est la
«mise en commun des paroles et des
actes» comme moyen de mettre en
perspective et d’organiser les affaires
humaines.

Rapportée a notre sujet, une telle
définition pourrait initier des débats
sans fin : certains auteurs commentent
I'engagement dans le domaine public
comine le propre de I'adolescence ; cer-
tains psychologues seraient dubitatifs
quant a la capacité cognitive de jeunes
enfants & «s’'engager» et a se proje-
ter; des pédagogues aujourd’hui pen-
seraient qu'une telle expérience n'est
possible qu'a Page adulte, aprés un
long apprentissage, tandis que d’autres
déclareraient qu’on ne devient citoyen
que grace i une expérience précoce de
la citoyenneté.

Finalement, on peut supposer que
I'autonomie de la culture enfantine,
dans des espaces spécifiques, dans ce
que certains nomment les « espaces in-
tercalaires », est 'oceasion pour les en-
[ants de vivre une expérience qui revét

certains aspects du politique. Cela no-
tamment par la reconfiguration et la
mise en jeu de valeurs transmises par
les adultes, par une recherche d’ordre
et une activité visant la régulation des
relations sociales, plus généralement
par une mise en perspective des dis-
cours et des actes au regard de consi-
dérations qui dépassent les seuls en-
jeux repérés localement. Plus explicite-
ment, lorsque Julie Delalande analyse
la mise en jeu de certaines valeurs par
les enfants, elle indique une forme d’ac-
tivité sociale qui ne se résume pas a
I'organisation pratique et utilitaire de
I'ici et maintenant de la relation, mais
qui témoigne d'une certaine recherche
d’universalité.

Mais on peut se demander ci cette
tendance politique de P'expérience en-
fantine peut étre assimilée & une vé-
ritable exzpérience politique. Pent-étre
une telle expérience exige-t-elle des
conditions supplémentaires : une né-
gociation menée conjointement par les
adultes et les enfants, portant sur la
nature des formes culturelles mises en
scéne, et qui supposerait la production
d’une culture commune, a l'intersec-
tion de celle des adultes et des enfants ;
le refus, par conséquent, d’une polé-
mique scolaire qui verrait dans I'édu-
cation un travail d’acculturation; la
mise en perspective, au sein d’insti-
tutions plus larges, des initiatives po-
litiques des enfants et des jeunes; et
surtout une dimension réflexive, le jeu
du politique supposant pour ses ac-
teurs la conscience de la nature d'une
telle activité. Bien sfr, I'énoncé de
ces conditions repose sur un présup-
posé : Pexpérience politique dépasse
la seule délibération ; elle suppose les
moyens de la transformation sociale
(y compris les moyens matériels) ; elle

"ol Candition de Uhomme moderne, Paris, Calmann-Lévy, 1961,
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exige d’étre reconnue par les Insti-
tutions représentatives de la « Cité»
dans son ensemble (qu’elles soient sco-
laires, municipales, ou plus globales).
L’expérience du politique, finalement,
est celle dun discours et d’une ac-
tion qui visent I'universalité, méme si

leur point de départ est la négocia-
tion entre des sous-groupes exprimant
leur propre culture : dans la perspec-
tive proposée par Arendt, voila quelles
pourraient étre les conditions d’une vé-
ritable accession de I'enfance et de la
Jjeunesse au « domaine public ».
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